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Ertékek és tartalmak, avagy a tartalom értékei

(71[ Nemzeti alaptanterv (Nat) bevezetésének, a magyar kozoktatds ujszerd,
keretjellegii szabdlyozdsdnak gondolata 1989-ben, a rendszervdltds haj-
naldn keletkezett. Sok-sok vitdt, és legaldbb féltucat el6zetes vdltozatot
kovetben 1995-ben keriilt sor az — id6beli tdjekozodds érdekében sorszdmmal
megkiilonboztetett — tgynevezett elsd Nat' és a helyi tantervekkel egyiitt
a kétszintii tantervi szabdlyozds bevezetésére. Hdromeéves felkésziilési idot
kévetben 1998-t6l indult az uj rendszer szerinti oktatds. 2000-t6l a két-
szintii tartalmi szabdlyozds a kerettantervek bevezetésével hdromszintiire
modosult. 2003-ban jelent meg a mdsodik Nat, amelynek leglényegesebb
vdltozdsa az volt, hogy kikeriiltek beléle részletes tartalmi kovetelmények,
mds néven a normativ tananyagtartalmak. Ez a dokumentum 2007-ben
az Eurdpai Unid dltal ajdnlott kulcskompetencidk bevezetésével boviilt. A
2012-es, Ujnak nevezett Nat egyik legfontosabb vdltozdsa, hogy megujult
a dokumentum kiildetése és a kozmiiveltségi tartalmak megjelenitésével
ismet visszakeriiltek a konkrét tananyagtartalmak. Ennek hdtterérdl és a
miiveltségi teriiletek viltoztatdsairdl, értelmezésérdl szol az uj Nat teljes
szovegének kozlését bevezetd tanulmdny.

ELOZMENYEK

A hazai tartalmi szabdlyozas két évtizede az 1993-as kozoktatasi torvénnyel (a tovabbiak-
ban Kt.), majd az els6 Nemzeti alaptanterv (a tovabbiakban Nat) 1995-6s érvénybe lépé-
sével kialakult rendszerben mikédik. A tartalmi szabalyozas rendszere a jelzett id6szak
ota lényegében valtozatlan, jollehet az 1995-6s Nat-ot tovabbi alaptantervek is kovették,
a 2003-as, valamint annak 2007-es kiegészitése. Az alaptanterv miifaj id6r6l idGre torténé
(kezdetben harom-, majd 6tévenkénti) feliilvizsgdlatat, valtozasat a kozoktatasi torvény
irta eld, illetve garantdlta egyuttal. A kialakitott szabalyozasi rendszer lényegét 6sszegz6
kétpolusu, hdromszintii szabdlyozdsi modellben ugyanakkor minden egyes alkotdelemnek
sajatos mozgdstere volt, igy maganak a kdzoktatdsi torvénykezésnek, a nemzeti alaptan-
tervnek, a kerettanterveknek, tovabba az iskolai pedagdgiai program részeként a helyi
tanterveknek. NézGpont kérdése, hogy melyik emlitett dokumentum mekkora szabad-

1 Az oktatdskutatdk kozott nincs konszenzus abban, hogy az els6t, az 1995-0st kovetd Nemzeti alaptantervek
vajon Ujnak tekinthet6k-e (tehat szamozanddk: 1, 2., 3.), vagy lényegében egy Nat létezik, melynek kiilonbozé
vdltozatai vannak.
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sagfokkal birt, az dokumentalhatd, hogy az elmdlt mintegy masfél évtizedben t6bb mint
65 kerettanterv irédott, szamos unids forrdsbdl tamogatott programcsomag sziiletett,
valamennyi iskola — eleget téve a térvényi elGirasoknak — a sajat helyi tanterve alapjan
miikodik. Egyes vélemények szerint maga az alaptanterv mint m(ifaj generalta a fejlesz-
téseket: 2003-ban példaul az akkori Nat készit6i az alaptanterv stratégiai jellege mellett
annak fejlesztd funkcidjat hangsilyoztak, iidvozolve a Nat és az iskoldk helyi szintje kozott
megjelend kozvetitd elemeket, igy példaul a kerettanterveket. A mozgasteret kifejezd
szabadsagfok az egyes dokumentumok jogszabalyi mivoltaban, kézigazgatasi érvényes-
ségében is kifejezdik: a térvényhez képest egyfajta hierarchiat alkotva a mindenkori Nat
kormanyrendelet, a kerettanterv miniszteri rendelet, a helyi tanterv jovahagyasa pedig
az intézményfenntartd jogosultsaga.

Erdemes tudatositanunk, hogy majd két évtizedre volt sziikség ahhoz, hogy a Nat-ra
épulé szabdlyozasi rendszer stabilizalodjon és az érintett szerepldk biztonsdggal eligazod-
janak, és tobbé-kevésbé hatékonyan hasznaljak a kiilonb6z6 szintli dokumentumokat. A
tartalmi szabalyozas ugyanis egy bonyolult és tobbszintii folyamat, a tantervektdl a tan-
termi gyakorlatig vezet6 ut sokkal inkdbb egy toredezett, bonyolult érdekviszonyok altal
meghatarozott interpretdcids lanc, mintsem egyfajta implementdcids projekt algoritmusanak
logikaja szerint m(ikodd hierarchikus lanc. Kiilondsen igaz ez egy olyan decentralizalt, a sze-
repl6k autondmiajat és a kozottiik kialakult felel6sségmegosztast hangsulyozo rendszerben,
mint amilyen a magyar oktatasi rendszer.

A NEMZETI ALAPTANTERV SZEREPE ES VALTOZASAI

A Nemzeti alaptanterv a hazai tartalmi szabalyozas legfontosabb eszkoze, amelynek meg-
Ujitasa érdekében 2010-ben az oktatdsiranyitas alapvet6en két fontos célt hatarozott meg:
egyrészt a koznevelési torvénnyel 6sszhangban a nevelési-oktatasi rendszer kiildetésének,
értékkozvetits feladatanak djrafogalmazasat, masrészt az alaptanterv kézmiveltségi tar-
talmakkal torténd kiegészitését.

A Nat megujitdsanak jogszabalyi hatterét az adja, hogy a Nemzeti kbznevelési torvény
a Nemzeti alaptantervet illetGen a kovetkez6képpen fogalmaz: ,,Az iskolai nevelés-oktatds
tartalmi egységét, az iskolak kozotti atjarhatdésdgot a Nemzeti alaptanterv biztositja, amely
meghatdrozza az elsajatitandd miiveltségtartalmat, valamint katelezé rendelkezéseket dllapit
meg az oktatdsszervezés korében, igy kiilonosen a tanuldk heti és napi terhelésének korldtozd-
sdra”. EbbGl kovetkezGen Uj célrendszer fogalmazddott meg, miszerint az alaptanterv a
kéznevelés feladatat a mliveltség kozvetitésében, a tanuldshoz és a munkahoz sziikséges
készségek, képességek, ismeretek, attitlidok egyiittes fejlesztésében, a nemzeti és tar-
sadalmi 6sszetartozas megerdsitésében jeloli meg. Feladatanak tekinti tovabbd, hogy
cselekvd elkotelezettségre neveljen az igazsag és az igazsagossag, a jo és a szép irant,
fejlessze a harmonikus személyiség kibontakoztatasahoz sziikséges szellemi, érzelmi,
szocialis és testi képességeket. Az Uj Nat éppen ezért fontos szerepet szan a nemzeti
hagyomanynak, a nemzeti azonossagtudat fejlesztésének, beleértve a magyarorszagi
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nemzetiségekhez, kisebbségekhez tartozok azonossagtudatanak apoldsat is. Kiemelten
kezeli az orszag és tagabb kérnyezete, a Karpat-medence megismertetését, ugyanak-
kor fontosnak tartja azokat a tartalmakat, amelyek Eurdpahoz tartozasunkat erdsitik. A
dokumentum figyelmet fordit az egész vilagot érinté atfogd kérdésekre, hangsulyozva a
fenntarthatdsag iranti k6zos felelGsséget.

Lényegesen megujult a Bevezetd, melyben djjafogalmazddott a dokumentum kiildetése,
és kozéppontba keriilt az értékelvii neveld iskola megteremtésének szandéka. Ennek a célnak
megfelelGen Uj elemekkel kibdvitett fejlesztési feladatok, nevelési célok fogalmazdodtak meg:
erkélcsi nevelés; nemzeti 6ntudat, hazafias nevelés; Gnismeret és tarsas kultura fejleszté-
se; csaladi életre nevelés; testi és lelki egészségre nevelés; felelGsségvallalds masokért,
onkéntesség; fenntarthatdsag, kornyezettudatossag, pdlyaorientacid, gazdasagi és pénz-
ugyi nevelés; médiatudatossagra nevelés. A fenti célrendszer — 6sszhangban az eurdpai
kulcskompetenciakban megjelené ismeretekkel, képességekkel, attitlidokkel — egyesiti a
hagyomanyos értékeket és a XXI. szdzad uj kihivdsait megjelenit6 tarsadalmi igényeket, a
tarsadalmi kohézidt, a kozosségi szolidaritas megerdsitését szolgalva.

A Nat e fejezetében jelennek meg a Fejlesztési teriiletek — nevelési célok, amelyek tobbféle
maodon érvényesiilnek a tartalmi szabalyozas kiilonboz6 szintjein és valdsulhatnak meg a
kéznevelés folyamataban. Beépiilhetnek az egyes miiveltségi teriiletek, illetve tantargyak
fejlesztési kovetelményeibe, tartalmaiba; tantargyak részteriileteivé valhatnak, vagy 6nallo
tantargyként jelenhetnek meg az iskola helyi tanterve szerint; tematizaljak az also tagozaton
a tanitéi munkat, felsébb évfolyamokon pedig elsGsorban az osztalyfénoki 6rak témakoreit;
témakat, fejlesztési helyzeteket adnak az egyéb nem tandrai keretekben folyd iskolai fog-
lalkozasok, programok szamara. A felsorolt teriiletek implementacidjardl a kerettantervek
gondoskodnak.

A Nat 2003-as mddositasa sordn kikeriiltek a dokumentumbdl a részletes kovetelmé-
nyek, igy példaul torténelembdl az 1848-as forradalom vagy az irodalombdl Petéfi Sandor.
E valtoztatast sem a tarsadalom tobbsége, sem a szakma nem fogadta el egyontetiien. Ezek
mogott az a magyarazat allt, hogy az informaciérobbanas nyoman maédosult a tudasfelfogas,
vagyis kevéssé fontos a tartalom, sokkal inkdbb a tanulasi képesség fejlesztése a meghatd-
rozd. Ez a felfogds szamos vonatkozasban igazsagtartalommal bir, de kévetkezményei nem
feltétlendl segitik a tarsadalmi egyenlGtlenségek csokkentését, mert lényegében a tanuldk
szociokulturdlis hattere valik az iskolai eredményesség meghatarozo elemévé.

A 2003-as valtoztatdsokat az akkori szakmapolitikai ellenzék természetesen opponalta
és mar akkor kinyilvanitotta, hogy ha lehetG6sége, felhatalmazasa lesz ra, vissza fogja alli-
tani a tartalmi kovetelményeket. A kialakult tartalmi szabalyozasi viszonyokat a 2008-as
vilagvalsag hatdsai még inkabb megkérddjelezték, hiszen a globalizalt viligban a helyi
identitasok felértékelddtek — ez eurdpai trendként is értelmezhet6 —, s a nemzeti identita-
sok fontossaga — k6z6s kulturdlis nyelv, a nemzedékek kozotti parbeszédet lehet6vé tevs
kdédrendszer — egyre inkabb a figyelem kézéppontjaba keriilt. Ez is magyarazat arra, miért
valt sziikségessé a kozmliveltségi tartalmakkal kibGvitett uj Nat. A fenti indokok mellett azt
is latni kell, hogy az elmult hdsz év tavlataban a magyar iskolarendszer legfGbb gyengesége
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az iskolak kozotti mindségi kiilonbségek folyamatos névekedése. A jok még jobbak lettek,
a gyengébbek még inkdbb leszakadtak. E diagndzis is késztette a funkcidjat vjjadefiniald
allamot arra, hogy ne csak az intézményhaldzat atalakitasat tiizze ki célul, hanem a tar-
sadalmi esélyteremtés biztositdsa érdekében az oktatds tartalmanak djraszabdlyozasat is
programjava tegye. Az (j Nat allamilag kivanja garantdlni azt, hogy a tartalmi szabalyozas
meghatarozdé dokumentumaban megfogalmazott tartalmak az iskoldztatds soran minden
didkhoz eljussanak. Ez nem jelenti azt, hogy ezeket minden didk teljes mélységében tudni
fogja, de azt igen, hogy formadlis keretek kozétt tanitjak neki.

A valtoztatdsok céljaként az is megemlithetd, hogy el6segitse a mai nemzetkozi stan-
dardoknak és gyakorlatnak alapvetéen megfeleld kurrikulum-gondolkodast, a tanulast
kozéppontba helyezd oktatdsfejlesztési gyakorlatot, azaz a hazai kurrikulum-politikai térben
konstruktiv folyamatok tudjanak kibontakozni, és lehet6ség legyen az elmult két évtizedben
felhalmozott értékek megbrzésére és azok tovabbi gazdagitasara.

Az OECD egyik, 22 orszagra kiterjed6 6sszehasonlitd vizsgalata szerint a kilencvenes
évek kdzepén Magyarorszagot jellemezte leginkabb a tantervi dontések iskolai szintre dele-
galdsa (EDUCATION AT A GLANCE 2000; JELENTES... 2000). Az oktatds tartalmat befolyasold
legfontosabb dontések meghozasara a tankdnyvek kivalasztdsatdl a tanitott miveltség-
tartalmak tantdrgyakka szervezéséig, az oktatasi programok megtervezéséig, azaz a tan-
tervi dontésekig — utdobbi esetében az iskolafenntartokkal folytatott egyeztetés utan — a
tantestiiletek jogosultak. Tébb mas decentralizalt oktatdsiranyitdsu orszaghoz hasonldan
a tantervi tervezés és tantervkészités jellegzetességeit Magyarorszagon is alapvetéen meg-
hatdrozza a tantervi szabalyozas kétszint( volta, amely a kilencvenes évek kozepén alakult
ki. [...] A szabalyozas helyi szintjét az iskoldk helyi pedagdgiai programjai és az ezeknek részét
képezé helyi tantervek alkotjak. Az utdbbit az iskolak 1995 és 1998 kozott készitették el, majd
— a szakértGi véleményezés utan — az iskolafenntartok hagytdk jova azokat. A 2000-ben
kiadott kerettantervekhez az iskolaknak 2001 szeptemberéig kellett hozzaigazitaniuk helyi
tanterveiket. Mikozben a magyarorszagi oktatdsiranyitas igen nagy hangsulyt helyezett
az elmult id6szakban a tantervi szabalyozasra, viszonylag kevés figyelem jutott a tanitds-
tanulds értékelésére és a vizsgakkal torténd szabdlyozasara. A rendszervaltds dta eltelt
id6szakban a kézoktatasi vizsgarendszer reformjara nem keriilt sor, aminek kovetkeztében
a magyar kdzoktatds kimeneti szabalyozdsa ersen meggyengiilt.?

Osszegzden az Gj Nat-ban lényeges mdédosulds a kovetkezd teriileteken tortént: a Be-
vezet6 szovege Ujrafogalmazta a Nat kiildetését, hangsulyozva a kozos értékek és a nevelés
jelentéségét. A fejlesztési teriiletek és a nevelési célok is Ujrafogalmazddtak, kiegésziiltek,
figyelemmel egyrészt a mar jelzett k6zos értékekre, tovabbd a didkok valtozé motivacidira,
tanulasi szokasaira, érzelmi igényeire. A kordbbi Nat-okbdl mar ismerds tiz miiveltségi
terulet kiegésziilt a kozmiiveltségi tartalmakkal, mégpedig harom képzési szinten (1-4.
évfolyam; 5—8. évfolyam; 9—12. évfolyam).

2 Vagdlrén: Atanitds-tanulds tartalma. InJelentés a magyar kozoktatdsrél 2003. OKI, Budapest.
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AZ UJ NAT KOZMUVELTSEGI TARTALMAI

A Nemzeti alaptanterv azaltal biztositja minden allampolgar jogat a lehetd legszélesebb
korli mliveltség megszerzésére, hogy meghatdrozza és a kozoktatas szamara kotelez6vé
teszi azokat a tartalmi elemeket, kompetencidkat és attitlidoket, amelyek elsajatitasa révén
a felnévekvé nemzedékek szamara kulturalis 6rokségiik hozzaférhetévé valik, ami lehetévé
teszi a tovabbi értékteremtést. A kézmliveltség a kdz6sség barmely tagja szdmara elérhetd,
megdrzott, megoszthatd és gyarapithatd tudaskészlet, amely a kdzos kultdra, élet- és vi-
selkedésformak értelmezéséhez, a tarsas vilagban valé részvételhez hozzaférést, megujulni
kész ismereteket és készségeket biztosit, 6sszhangban a kdzoktatds kézszolgalati szerepé-
vel. A kozmiiveltség alapelemei rugalmasan és tobb iranyba tovabbfejleszthet6ek. Megje-
gyezhetd, hogy nemcsak kulturlis formadjitas, tartalmi djitas, hanem tarsadalmi innovacio
sem feltételezhetd érvényesnek tekintett kozmliveltség nélkiil. A miiveltségteriileti szerkezet
tehat ismert és valtozatlan, a miiveltségteriilet szerepének felfogasa azonban valtozott,
mindenekel6tt a kézmiiveltség fogalmanak megjelenésével, illetve ezek miiveltségterileti
megfogalmazasdval. A Nat szandéka, hogy az elsajatitott tudds értékalld, egyuttal a kor
igényeinek megfeleld legyen. Koncepcidja arra a feltételezésre épiil, hogy: ,,ahhoz, hogy egy
tarsadalom tagjai egymassal szot értsenek, sziikséges, hogy létezzék olyan kézos mlivelt-
séganyag, (kozmlveltség), amelynek ismerete minden felnétt allampolgarrdl feltételezhetd.
Ez az a «koz6s nyelv«, amelyen a nemzedékek kozotti parbeszéd a kolcsonds megértés és
tisztelet jegyében folytathatd. A Nemzeti alaptanterv egyensulyra torekszik a miiveltség
értékhordozd hagyomdnyai, valamint az Uj fejlesztési célok és tartalmak k6zott”. A Nat-ban
a kozmliveltségi elemek kozlése nem lezdrt rendszerként jelenik meg, igy magaban hordozza
az ujabb és ujabb kifejtési szintek, részletezések kerettantervi lehetGségét, beleértve az
eltérd iskolatipusokbdl, tantervi programokbdl adddo kiilonbségek lehet6vé tételét. A koz-
miiveltséghez valé méltanyos hozzajutds a kézoktatas kozszolgalati szerepe miatt fontos,
azaz a Nat a kézmiiveltségnek szocializacids és tarsadalmi integracios értéket tulajdonit. A
kézmiiveltségrdl folyd diskurzus tovabbi gondolatokban is k6zos nevezdre jutott, igy példaul
abban, hogy lehetséges a kbzmiiveltség id6ben valtozd, mégis mértékadd elemeinek leira-
sa, hogy a kbzmliveltség elérhets, megoszthatd és gyarapithatd tudaskészlet. Konszenzus
fogadta azt a megdllapitast is, hogy a kozmiiveltség alapelemei rugalmasan és tobb irany-
ba tovabbfejleszthetSk. A miiveltségteriiletek kiegészitéseként a kozmiiveltségi tartalmak
kritériumainak leirdsa, meghatarozasa végiil is a Nat Bizottsag tagjai altal készitett, a mi-
veltségteriileti bizottsagok vezetGinek cimzett Uigynevezett megrendeld formajaban tortént.
(Lasd A NAT készitésének dokumentumai és kronolégidja 2. dokumentumat.)

A kozmliveltségi tartalmakkal kiegészitett miiveltségi teriiletek anyagaban megfogalma-
26d06 célok kozott hangsllyosan szerepel a tevékenykedtetés (cselekvd részvétel) (kisérlet,
megfigyelés) kozéppontba 4llitasa; az informatika alkalmazasa; a szocidlis kompetencidk
sokirdnyu fejlesztése; a k6zosségi élethez, a munka vilagaba vald belépéshez sziikséges
képességek és ismeretek elsajatitasa; az egészséges életmadd kialakitasa; az aktiv rész-
vétel, ontevékenység és a kreativitas biztositasa, tovabba a médiumok alkoté hasznalata.
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Az igy létrejové miiveltségi teriiletek legfontosabb kézos jellemzGiként megallapithato,
hogy kiemelten foglalkoznak az informaciok gydjtésével és kritikai értelmezésével, ide értve
az elérhetd forrasok mindegyikét. Fejlesztési célként hangsilyozzak a tudas 6romének, a
beleélésnek, a személyes véleményalkotdsnak és a tarsas tanulas kilonb6z6 formdinak
tanuldsban betoltott fontos szerepét. Szerkezetiik egyfajta spirdlis felépitést kovet, azaz
az egyes iskolai fokozatokon ismétl6d6 szempontok szerint spirdlisan béviils elemeket tar-
talmaz. Az elérhetd, elsajatithatd tudas igy nem lezart rendszerként jelenik meg, s maga a
tartalmi leirds felépitése sem a tandrai feldolgozas sorrendjét és szintezését jeleniti meg.

A Nat tanuldsfelfogdsa végiil is kozel all ahhoz, amit Szent-Gyorgyi Albert fogalmazott
meg: ,,Az iskola dolga, hogy megtanittassa veliink, hogyan kell tanulni, hogy félkeltse a tudds irdnti
étvdgyunkat, hogy megtanitson benniinket a jol végzett munka Gromére és az alkotds izgalmdra,
hogy megtanitson szeretni, amit csindlunk, és hogy segitsen megtaldlni azt, amit szeretiink”. (Lasd
a Melléklet.)

Lényeges szakmai felismerésként értékelhetd, hogy létezik egy kdzdsnek tekinthetd
miiveltség, az iskolai tudas tartdszerkezete, amely alapjan a tantargyakon beliili és kozotti
tartalmi 6sszefiiggések is mintazatba rendezédhetnek. Az anyagbdl kiolvashato tovabba,
hogy az ismeretkozvetités és a képességfejlesztés feladatat nem lehet kettévalasztani,
valamint a tanitds tartalmai is értékként vannak jelen a kdzoktatas napi gyakorlatdban.

A NAT KESZITESENEK TORTENETEBOL

Nat Bizottsag, Védnoki testiilet

A Nat megujitdsanak munkalatai 2010 augusztusaban Piliscsaban kezdédtek, amikor egy héten
at egy koriilbeliil 40 f6s csoport tagjai beszélgettek arrdl, hogyan, miként lehet a Nemzeti
alaptantervet megujitani, értékkozvetité mddon kiegészitve kozismereti tartalmakkal. (Lasd
A NAT készitésének dokumentumai és kronoldgidja 1. dokumentumat.) 2010 decemberében az
oktatasi allamtitkarsag bizta meg a kilencfGs Nat Bizottsagot — melynek elndke Kaposi Jozsef,
az Oktataskutato és Fejleszt6 Intézet (tovabbiakban OFI) megbizott, majd kinevezett féigaz-
gatdja, tagjai Aczél Petra Katalin, hab. egyetemi docens; Bagdy Emdke, egyetemi tanar; Dobos
Krisztina, egyetemi oktatd, kozépiskolai igazgatohelyettes; Gloviczki Zoltan, egyetemi oktatd,
kozépiskolai vezetd tanar, kézoktatdsi helyettes dllamtitkar; Horvath Zsuzsanna, tudomanyos
fémunkatdrs (OFI); Kertész Janos, egyetemi tanar, akadémikus; Korosiné dr. Merkl Hilda,
egyetemi adjunktus, kozépiskolai tandr, intézményvezet6; Lanyi Andras, egyetemi docens,
filozofus, ird — azzal a feladattal, hogy szakmailag irdnyitsa a munkdlatokat és meghatarozza
a készitendd (j dokumentum f6bb paramétereit. Szintén az oktatasi allamtitkarsag bizta meg
a miiveltségteriileti bizottsagok elndkeit, majd az elnokok tettek javaslatot azokra a tagokra,
akik részt vettek a munkdban. Ezek hat-nyolc tagu bizottsagok voltak. Ezzel parhuzamosan
kinevezték az alapfoku, a kozépfoku, a szakiskolai és a sajatos nevelési bizottsagok vezetdGit,
akik folyamatosan kontrollaltak, hogy az elkésziilt szakmai anyagok miként toltik be az adott
iskolafokozatnak megfeleld szerepiiket. 2011 Gszén hivta életre az oktatdsi dllamtitkarsag a
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Védnoki Testiiletet, melynek tagjai (Berecz Andras ének- és mesemondd; Csépe Valéria pszi-
choldgus, akadémikus; Finta Jozsef épitészmérnok, akadémikus; Gombocz Janos egyetemi
tandr; Hamori Jozsef agykutatd, akadémikus; Jelenits Istvan teoldgus, ir6 és tanar; Jokai Anna
ird, Orosz Istvan grafikus, akadémikus; Pakucs Janos villamosmérnok, kozgazdasz; Sebd Ferenc
népzenész) a magyar szellemi élet kivaldsagai kozé tartoznak. Ok kisérték figyelemmel azt,
hogy az elkésziilt dokumentum tiikrézi-e azt a szandékot, hogy j szemlélet(i, az értékelvii
és neveléskozpontl pedagdgia jelen legyen a Nemzeti alaptantervben és a késGbbiekben az
iskoldkban. A Védnoki Testiilet 2012. majus 3-i zardiilésén egy, a Nat-ot tamogaté nyilatko-
zatot fogadott el, mely szévege szerint: ,,A Testiilet tagjai a formalédé anyagot tobb alka-
lommal megyvitattdk, és annak végleges formajat (melyben a szerzék a Testiilet észrevételeit
messzemenGen figyelembe vették) elfogadtak. A Testiilet egyetért azzal, hogy az Uj Nemzeti
alaptanterv megfelel6 valaszt ad a XXI. szazad igényeire és helyesli, hogy az alaptantervben
megjelennek kozmliveltségi tartalmak. A Testiilet timogatja az Uj alaptanterv szellemiségét,
az értékalapu oktatdst, és javasolja az Uj Nemzeti alaptanterv elfogadasat™.

Tarsadalmi vita

2012 februarjdban a Nemzeti alaptanterv OFI-honlapon kdzzétett anyagahoz kapcsoldddan
648 személy, 1651 észrevételt tett (ebbdl 1055 érkezett a tényleges szovegtervezethez), de az
online véleményezés mellett szamos egyéb csatornan is érkeztek vélemények, javaslatok.
A miiveltségteriiletek koziil az akadémiai szférdban az Ember és természet, mig az online véle-
ményezésben a Magyar nyelv és irodalom kézmiiveltségi tartalmai, kiilonosen a vitaanyagban
megjelolt szerzGk és olvasmanyok bizonyultak megosztd jelleglinek. Mindkét esetben élénk
tarsadalmi vita kezd6dott a munkaanyagrdl, ami jol mutatja a teriiletek kiemelt jelent6-
ségét. Az irodalmi kdnon problémdja minden egyes tantervi valtozds sziikségszer(i kiséré
jelensége. A Nat Bizottsdg szerint azonban nem az alaptanterv az a miifaj, ahol ezeknek
a szakmai diskurzusoknak teret kellene adni. A fél évszazados kulturpolitikai torténéseket
és ezek kovetkezményeit nem feltétleniil a nemzeti alaptanterv tudja orvosolni, kiil6nésen,
ha figyelembe vessziik, hogy az oktatdsra szant irodalmi kdnon radikdlis bévitését, illetve
atalakitasat igényl6 csoportok dltal javasolt szerz6k megitélésében sem a hazai, sem a
hatarokon tuli kdzvélemény nem egységes.

A masik, sok szakmai szerepl6t megmozgatd vitdban az akadémiai véleményezék (MTA,
Rektori Konferencia) azért biraltak az Ember és természet miiveltségteriilet anyagat, mert az
— mas teriiletekhez hasonldéan — , sajatos tudomanyfilozofiai sémat alkalmazva” a fejlesztési
feladatok szerkezetét kdovetve épiil fel. A Nat e teriiletének képviseldi, szakmajukban kivalo,
elismert szakemberek, ugy foglalnak dllast, hogy a természettudomanyi nevelésnek eld kell
segitenie a kozvetitett tudas tarsadalmi érvényesiilését is. Ezért az sem a tartalmak, sem a
maodszerek tekintetében nem szorithatd be kizardlag a szaktudomanyok sziiken értelmezett
kereteibe. A kozoktatdsban folyd képzésnek és nevelésnek olyan, természettudomanyos
modszerekkel vizsgdlhatd kérdésekkel is foglalkoznia kell, amelyeket a tarsadalom és a
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gazdasag adott idGben és helyen felvet, amelyek befolyasoljak az egyén és a kézosség jelen-
legi életét, illetve kihatassal vannak a jové alakulasara. Ilyenek az egészségmegirzéssel, a
természeti forrasokkal vald fenntarthatd gazdalkoddssal 6sszefliggd problémak. Cél, hogy a
tanuldk cselekvé kozrem(ikodgivé valjanak a tanuldsi folyamatnak, egyben felkésziiljenek az
aktiv allampolgari szerepvallalasra. Ez a kétféle szemlélet nehezen tiint 6sszeegyeztethet6-
nek, a véleményezési folyamatban azonban hosszu egyeztetést kovetGen a miiveltségteriilet
kiegészitésével végiil sikeriilt megallapodni a Magyar Tudomanyos Akadémidval.

A kozvélemény szamara is értelmezhetd, s egyben a legnagyobb sajtovisszhangot kivalto
kérdés, a Nat-ban szerepl6 tartalmak mennyiségére vonatkozott. A sok vagy kevés proble-
matikaja elsGsorban bizonyos tartalmak megerdsitése vagy a tananyagbdl vald kiemelése
kapcsan meriilt fel, de megjelent egy Uj motivum is, mely mar szoros Gsszefiiggésben van a
tanari dllasok jov6beni alakulasaval. A fenti kérdés ugyanis kihatdssal lehet a tanari helyek
alakuldsara, valamint ezen keresztiil a tanarképzési szakok jovéjére is. Az ezzel kapcsolatos
félelmek jol kirajzolédtak a bekiildott véleményekben.

A NAT ES A KERETTANTERVEK

A Nat-ban foglaltak érvényesiilését a kerettantervek biztositjak. A koznevelési térvény értel-
mében (Koznevelési torvény, 3. A pedagdgiai munka szakaszai. 5. §) az egyes iskolatipusok-
ban és oktatasi szakaszokban a kerettantervek tartalmazzak a nevelés és oktatas céljait, a
tantargyi rendszert, az egyes tantargyak témakoreit, tartalmat, a tantargyak egy vagy két
évfolyamra vonatkozo kovetelményeit, tovabba a tantargykozi tudds- és képességteriiletek
fejlesztésének feladatait, és meghatarozzak a kévetelmények teljesitéséhez rendelkezésre
allé kotelezd, valamint az ajanlott idGkeretet.

A helyi pedagdgiai programok és ennek részeként a helyi tantervek tartalmat a kézok-
tatasi, illetve most kdznevelési torvénykezés is szabalyozta. A Nat 2012 is hasonld szabalyo-
zasi kornyezetet teremt. Uj elem, hogy a kéznevelési torvény mellett maga a Nat is kozli a
kerettantervek f6 tartalmi jellemzgit, a Nat-nak valé megfelelés kritériumait. Meghatdrozza a
képzési szakaszokat, tovabba azokat az intézményeket, amelyek pedagdgiai tevékenységiiket
az altaluk valasztott kerettantervre épiil6 helyi tanterv alapjan végzik. A kdznevelési torvény
10 szazalékban rogziti az intézmény helyi szabad idGkeretét. A kerettanterv igy nagyrészt a
helyi tanterv feladatat atvallalé kézponti dokumentumma valik. A kerettanterveknek — érte-
lemszer(ien differencialtan — érvényesiteniiik kell a koznevelési rendszer egészére vonatkozo
fejlesztési teriileteket, nevelési célokat, a képzési tartalmakba dgyazott kulcskompetencia-
fejlesztést (lasd a kulcskompetenciakat), és kozvetitenilik kell az egyes miiveltségteriiletekben
megfogalmazott fejlesztési kovetelményeket és kbzmiiveltségi tartalmakat. A kerettanterv
feladata tovabba a tanuldi teljesitmények iskolai értékelésének tamogatasa, tanuldsszervezési,
mddszertani szempontok kozlése. A kerettanterveknek olyan pedagdgiai kulturat kell kozveti-
teniiik, képviselniiik, amelyek a) megdrizhet6vé teszik az iskolak eddigi innovativ eredményeit,
jo gyakorlatdt; b) fejleszt6 hatast gyakorolnak; c) viszonylag kevés szakmai konfliktussal jar
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az adaptacidjuk; d) a tanitasi-tanulasi kdvetelményeket rugalmasan alkalmazhaté tantargy-
felosztasban és drakeretben kozlik; €) korrekt médon megjelenitik a tantargykozi tartalmakat;
f) figyelembe veszik az altalanos tantervfejlesztési trendeket (pl. kompetencia-térkép, kulcs-
fogalmak rendszere, kooperativ tanulds, a tanuldsi-eredményességi problémak kezelése).

*kk

Egy jo nemzeti alaptanterv arrdl is megismerszik, hogy konszenzus van mogotte. Hadd
osszam meg az olvasokkal azt, hogy korabbi Nat-ok készitésében kézremikodok koziil tob-
ben is jelezték informalisan, hogy bar nem értenek egyet ezzel a szabalyozasi filozdfidval,
de magat a dokumentumot szakmailag kifejezetten igényesnek, jo szinvonalunak tartjak.
Véleményem szerint a Nat-ot érintéen két kérdéskorben minden bizonnyal megvaldsul a
tarsadalmi konszenzus. Egyrészt a tarsadalom tobbsége elfogadja, hogy az iskolak miko-
désében a tartalmi szabalyozas legmagasabb szintjén 11 ,.kiildetés” jelenjen meg, melyben
a pedagobgiai értékek és a nevelés nagyobb hangstlyt kapnak. Tovabba abban is egyetértés
latszik, hogy tanterv nem létezhet kozmiiveltségi tartalmak nélkil.

Ez az irds a készit6k nézépontjat jeleniti meg és mint ilyen — minden térekvése ellenére
- nyilvdnvaldan korlatozottan lehet objektiv, mégis, fontos adatokkal szolgalhat a NAT 2012
megirdsa torténetéhez és a dokumentum mérlegének késGbbi elkészitéséhez.

Egy folyamat résztvevdi személyes érintettségiik okan mindig tobbet latnak megvald-
sulni a kit(izott célokbdl, mint ami kiviilrél latszik. A NAT készitGi szeretnénk hinni, hogy az
elkésziilt dokumentum tiikr6z bizonyos mértéki tarsadalmi, szakmai konszenzust, még akkor
is, ha az egy-egy kérdésekben kialakult, komoly szakmai egyeztetések eredményét tiikr6zé
allaspontok vitajaban — a kozigazgatasi logika természete szerint — végiil is a megrendel6
mondta ki a dontd szot.

*k Kk

Az alaptantervi tartalom részletes lebontdsa térvényi értelemben és a szabalyozasi rendszer
jellegébdl adoddan alapvetden a kerettantervek feladata. Voltaképpen a tartalmi szabalyo-
zas kulcseleme maga az implementdcid, azaz annak biztositdsa, hogy az éppen érvényes
kozponti dokumentumok eljussanak az intézmények szintjére, majd az osztalytermi szintre.
Ebben az implementacids folyamatban az oktatdsiranyitds altal kiadott kerettantervi do-
kumentumok mellett azonban szerepe lehet tudomanyos intézményeknek, igy a Magyar
Tudomanyos Akadémianak, tarsadalmi szervezeteknek, a civil szféranak, sét gazdasagi
tarsasagoknak is. Ez utdbbit képviseli az evopro Informatikai és Automatizalasi Kft és a
Magyar Okomenikus Segélyszervezet (itt6r6 kezdeményezése, amelynek eredményeképpen
az Oktatdskutatd és Fejleszt6 Intézet, a partnerség, az 6nkéntesség és a természettudo-
manyos oktatds tamogatasanak céljait kévetve, egyiittmiikddési szerzGdést kotott a neve-
zett szervezetekkel. (Az egyiittmiikodés részleteit lasd A NAT készitésének dokumentumai és
kronoldgidja 4., 5. és 6. dokumentumaban.)
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MELLEKLET

A miiveltségi teriiletek fo jellemzoi

Magyar nyelv és irodalom

A magyar nyelv és irodalom azon kevés tantdrgyak kozé tartozik, amelyek a kezd6 szakasztdl az
érettségiig végigkisérik a didkok iskolai palyafutdsat. A kozmiiveltségi tartalmak a Fejlesztési felada-
tok sorrendjében jelennek meg, hangsulyozvan, hogy az ismeretkozvetités és a képességfejlesztés
feladatat nem lehet kettévalasztani. Az Alapelvek, célok és a Fejlesztési feladatok korabbi kidolgozott-
sagat elismerve a bizottsag a kiemelt célok alapjan korrekcidkat tett, tovdbba a kozérthetGség és
haszndlhatdsig szempontjat figyelembe véve a tablazatos szovegeket egyszer(isitette.

A Kozmiiveltségi tartalmak strukturaja attekinthet: az egyes iskolai fokozatokra vonat-
kozdan ismétlddik és a tantargy filozéfidjabol kovetkezben spiralisan béviil; terjedelmében
aranyosan tiikrozi a tantargy tanitasara fordithato idGkeretet. Egységesen és tételesen so-
roltuk fel a kdzmiiveltségi kanont, kiemelten a magyar, valamint az egyetemes irodalomban
fundamentalisnak tekinthet6 szerzGket és miiveket.

Az anyanyelv ismerete és mindennapi haszndlata elengedhetetlen a tarsas kapcsola-
tokban, az 6nkifejezés, az ismeretszerzés és -atadas teriiletén.

A kutatasok és a pedagdgusok jelzéseinek ismeretében kiemelt feladat az olvasdsi és
a tanuldsi képesség fejlesztése minden életkorban és egyre magasabb szinten. A kezdé
szakaszban elsajatitott olvasds-irds minGsége donté befolydssal van a tanuldk késébbi
tanulmanyainak alakuldsdra, sikerességére.

Hangsulyozott feladat minél tobb tapasztalat szerzése az 6nalld tanulas és ismeret-
szerzés formairdl, lehetGségeir6l. Ezek a hasznos technikak jol alkalmazhatdk a kilonféle
ismeretszerzés mellett az irodalomtorténet, a poétika, a stilisztika, a verstan stb. tanulasa-
kor. Az elektronikus ismerethordozok is hasznalhatatlanok biztos olvasastudas nélkiil. Ezért
a tanterv a miivészi alkotasok mellett sokféle elektronikus szoveg feldolgozasat is eldirja.
Célunk a szabad valasztas és a kritikus valogatas Gsszeegyeztetésének a megtanitasa.

Az anyanyelvi kompetencia fejlesztéséhez szorosan hozzatartozik az alapvetd nyelvtani
ismeretek elsajatitasa, a nyelvnek mint miikod6 rendszernek a megismerése, az elsajdtitott
nyelvi ismeretek alkalmazasa a szovegalkotasban és a szovegek megértésében. A sz6vegérts
olvasds és a szovegalkotds segitségével képessé kell tenni a tanuldkat arra, hogy iroként
olvassanak és olvasdként irjanak, ezért a miivek befogadasahoz a kreativ (szabad) szoveg-
alkotds kivanalma is kapcsolodik.

A 20m-es Nat a kapcsolati kultira és a konfliktuskezel6 képesség fejlesztésére 6sszpon-
tosit. Ennek a sokrét(i feladatnak a miiveltségi teriilet anyaga eleget tesz, mert koncepcidja
szerint kiemelten foglalkozik a felnévekvG nemzedék érzelmi és értelmi életének formala-
saval. Fontos szerepet kapnak a beleélés, a személyes véleményalkotds és a tarsas tanulds
kiilonboz6 formdi az 6nismeret és az egylittmiikodési készség fejlédése érdekében.
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Idegen nyelvek

A miiveltségteriilet, amely a K6zos eurdpai referenciakeret figyelembevételével és felhasz-
nalasaval késziilt, megtartotta a korabbi 2002. és 2007. évi Nat szévegének legfontosabb
elemeit, am jelentGsen ki is egészitette azt. Az elvarasoknak megfeleléen a tanterv részévévé
valtak a nyelvi eszkozok, feladattipusok, az interkulturalis ismeretek és az interkulturdlis
kompetencidk, valamint a tanulasi stratégiak kategdridi, de hangsulyt kapott a tantdrgyi
koncentracio és az infokommunikacios technikak alkalmazasa is.

A lent részletezett formaban mddosultak a kotelezGen elérendd nyelvi szintek, a mini-
mum- és az emeltebb képzés megkiilonboztetésével pedig a dokumentum minden eddiginél
jobban leképezi a gyakorlatban megvaldsuld hazai nyelvoktatast.

Az idegen nyelv tanuldsanak kotelez6 kezdete a 4. évfolyam. Ebben a szakaszban a legfon-
tosabb cél, hogy a tanuldkban felébredjen a nyelvek és a nyelvtanulas iranti érdeklédés. Fontos,
hogy az idegen nyelvvel valé ismerkedés elsGsorban jatékos, tevékenységkdzpontu formdban
torténjen, az oktatasnak pedig elsGsorban hallott szévegre kell épiilnie (az irds szerepe ebben a
szakaszban masodlagos). A sikerélmények, és ezen keresztiil a hosszitavi érdeklGdés megdrzése
érdekében mindenképp biztositani kell a szorongasmentes, 6romteli tanulas lehetGségét.

5—8. évfolyam sordn a természetes és spontan nyelvelsajatitas mellett a tanuldk felfede-
zik, megértik és alkalmazzak a nyelvet vezérl6 kiilonb6z6 szintli szabalyokat, ami tudatosab-
ba és gyorsabba teszi a nyelvtanuldst. A tanulas és az értékelés soran né a kortarscsoport
egyuttmiikédésének szerepe, tobbek kozott csoportmunka és projektmunka formajaban.
A tanuldnak meg kell ismerkedniiik 6nallé nyelvtanuldsi stratégidkkal, és el kell indulniuk
a tudatos nyelvtanulas és az 6nalld nyelvhasznalat utjan. A valasztott idegen nyelvbél az
altalanos iskolai tanulmanyok végére minden tanuldnak kotelezéen el kell jutnia az eurdpai
hatfoku skala Az-es szintjére.

A 9-12. évfolyam, azaz a harmadik szakasz esetében elmondhatd, hogy a tankétele-
zettség végére minden didknak legaldbb az eurdpai hatfoku skala harmadik szintjére, a
»kiiszobszintre” (B1), vagyis innent6l az 6nallé nyelvhasznalat szintjére kell eljutnia legalabb
egy idegen nyelvbél. Alapveté cél a kommunikativ nyelvi kompetencia tovabbi fejlesztése
autentikus nyelvi anyagok segitségével. (A nyelvi készségek fejlesztése itt mar integraltan
torténik.) Fontos cél, hogy a tanuldk tanulmanyaik végére képesek legyenek nyelvtudasukat
onalléan fenntartani és fejleszteni.

Fontos valtozds, hogy az (j Nemzeti alaptanterv nemcsak az él6 idegen nyelvekkel,
hanem a klasszikus nyelvekkel is foglakozik.

Matematika
A Matematika miiveltségi teriilet kidolgozdsakor a legfontosabb feladat a korabbi szévegek
kozmiiveltségi tartalmakkal valo kiegészitése volt, de a munka soran a bizottsag az alapelvek
és célok, majd a fejlesztési feladatok régi megfogalmazasanak feliilvizsgalatat is elvégezte.

A munka vezet6i megfogalmaztak, hogy a matematikai kompetencia elérését milyen
uton kivanjak megvaldsitani. Ebben a folyamatban minden életkori szakasznak kiilon je-
lentGsége, feladata van, ennek megfeleléen keriiltek meghatarozasra a célok 1-4., 5-8.,
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illetve a 9—12. évfolyamok szamdra. Az életkori sajatossdgokat kovetkezetesen figyelembe
véve, a készit6k szem el6tt tartottak, hogy mire képes az adott életkoru ,,atlagos” magyar
iskolas. Azt a minimdlis tananyagot allitottuk 6ssze, amely a minden magyar iskoldskoru
gyermek szamara a matematikabdl atadando, egységes miiveltségtartalmat hatarozza meg,
telepiiléstdl és iskolatipustdl fiiggetlentil.

Az 1—4. évfolyamon kiilonésen fontos, hogy mindaz a tananyagtartalom, amely a Nat-
ban szerepel, cselekvésbe, tevékenységbe dgyazottan keriiljon dtadasra. (Ez a kovetel-
mény a tartalom felsoroldsaban nyilvan nem érzékelhet6.) Uj tartalmak (egy-két kivételtél
eltekintve, pl. Rubik-kocka, mint érdekes kitekintés) nem szerepelnek, csupan hangsulybeli
eltoldddsokban érzékelheté valtozas.

Fontos a szamolasi készség kialakuldsanak érdekében a fejben torténé miiveletvégzés
hangsulyossa tétele. A kombinatorika, a valdsziniiség szamitas, a statisztika tananyaga a
tapasztalatszerzésre Gsszpontosit. A mértékegységek témakor a mérés lényegének meg-
értésére és az egyszeriibb atvaltasokra szoritkozik. A tortek és a negativ szamok esetében
a tanterv a mindennapi életben el6forduld problémakat és helyzeteket szerepelteti. A geo-
metria tananyagtartalmaban pedig a vonalak, alakzatok, testek megismerése, létrehozasa
keriil el6térbe. A geometria az dsszefiiggéseket feltaro, az alkoté gondolkodast fejlesztd
lehetGségként és nem a képletek ismerete és alkalmazasa révén szerepel.

Az 5-8. évfolyam eddigi tananyagabdl felsébb évfolyamokba keriiltek at azok a miiveltségi
elemek; amelyeknek megtanitdsa minden gyerek szamara, ebben az életkorban — a tanari
tapasztalat alapjan — nehéznek bizonyult. (PL. normalalak, legnagyobb kozos osztd, legkisebb
kozos tobbszords primfelbontas alapjan, egybevagdsag, hasonlésag, fliggvényabrazolas.)

A 9—12. évfolyamon a tisztan matematikai problémak helyett a didkok szamdara
valdsagkozelibb kérdéseket, a ,,hétkdznapok matematikdjat™ helyezi el6térbe. Az informa-
ciok matematikai formdba ontése, a matematikai modell alkotasa, az algoritmizalhatdsag
és kiszamithatdsag (kaphatunk-e gyakorlatilag hasznalhatd, szdmszeri végeredményt)
kérdése kaptak a korabbinal nagyobb hangsiilyt.

A célok megvaldsitasahoz nélkiilozhetetlen, hogy egészen a kezdetektdl nagy hangsulyt
kapjon a szovegértés—és a lényegkiemelés képességének erdsitése.

Ember és tarsadalom
A miiveltségteriilet f6 teriiletei: torténelem; erkdlestan, etika; hon- és népismeret; tarsa-
dalmi, dllampolgéri és gazdasagi ismeretek, filozdfia. E tantargyaknak egyiittesen nagy
szerepiik van a koznevelési feladatok sikeres megvaldsitasaban, hiszen jelentGs mértékben
hozzajarulnak ahhoz, hogy a tanuldk a haza felelds, hasznos polgdraivd valjanak; redlis
Onismeretre és szilard erkolcsi itéloképességre tegyenek szert; képessé valjanak az 6nallé
tajékozodasra, véleményformalasra és cselekvésre; megismerjék és megértsék a gazdasagi,
tarsadalmi és kulturalis jelenségeket, folyamatokat.

Az alaptanterv egyik fontos jellemzéje ezen a miiveltségteriileten is, hogy — igazodva
a kézmliveltségi tartalmak szakaszhataraihoz — az életkori sajatossdgokat figyelembe véve
hatarozza meg a fejlesztési célok és tartalmak altalanos jellemzéit.
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Az 1-4. évfolyamokon a miiveltségteriilet egyes tartalmait olvasmanyok, tevékenységek
révén dolgozzak fel. A tanulok ebben a képzési szakaszban a torténelmi latdsmadd alapele-
meit (id6beliség, helyszin, szereplék) sajatithatjak el a személyes, csaladi torténelem, vala-
mint a magyar torténelem jelent6s eseményeinek, szereplGinek megismerésén keresztiil.

Az 5-8. évfolyamokon a tananyag feldolgozasanak alapelve a torténetek elbeszélésén,
megjelenitésén alapuld és tevékenységkozpontd torténelemtanitas, amelynek egyik eszkoze
a jelentds torténelmi személyiségek bemutatasa. Fontos szempont a sziikebb és tagabb
kornyezet torténelmi, kulturalis, vallasi értékeinek megismertetése, valamint az, hogy a di-
akok megismerjék a torténelmi multat feldolgozok (torténész, régész, nyelvész) munkajanak
alapelemeit. Ezt tdmogatja a mizeumok (kozgyiijtemények) latogatdsa, rendeltetésének,
szerepének ismerete. A képzési szakasz mdsodik felében a térténelmi gondolkodas tovabb-
fejlesztése 4ll a kozéppontban, a torténelmi dokumentumok feldolgozasa pedig a tarsadalmi
és allampolgari normak elsajatitdsara is iranyul.

A 9-12. évfolyamokon a tanitas a forrds- és tevékenységkozpontu tananyag-feldolgozas-
ra épul. Ennek keretében a diakoknak meg kell ismerkedniiik a torténelmi mult kiilonb6zé
forrasainak (széveges, képi, audiovizualis) dltalanos jellemzéivel, feldolgozasi szempont-
jaival, tovabbad képessé kell valniuk arra, hogy a kiilonb6z6 tipusu forrasokban meglassak
az azt létrehozo szerzék néz6pontjat. Kiemelt szerepe van a problémakézpontu és elemzé
tanitasnak is, amely segit a torténelmi helyzetek megértésében, illetve a maban felmeriilé
problémak, jelenségek torténeti gyokereinek megértésében.

Ember és természet

A miiveltségteriilet k6zéppontjdban a megismer6 ember all, aki tudasat fel szeretné és
fel is tudja haszndlni arra, hogy 6nmagaval és kérnyezetével harménidaban éljen. Gondol
a jov6 generacid emberére és annak kornyezetére is, ez gondolkodasmdd alapozza meg
tevékenységeit.

A miiveltségteriilet pedagdgiai-mddszertani tervezése a tevékenykedtetd tanulasi
modot tamogatja, aktiv szerepet szan a tanuldnak. Tartalmi elemei magukban foglaljak
a természettudomanyos tantargyak alapvetd elméleteit, ezek mellett kiemelten jelenitik
meg az egészségmegGOrzés és a fenntarthatdsag kérdéseit. Fontos alapelv, hogy a termé-
szettudomanyi nevelésnek tul kell mutatnia az iskolai tanuldsi kérnyezet mesterséges
helyzetein és a mindennapi élethez kapcsolddo fejlesztési tartalmakat és kozmiveltségi
elemeket kell k6zvetitenie. Teljesitenie kell azt a tarsadalmi célt, hogy minél tébb tanulét
tegyen motivalttd a természettudomanyi tantargyakra épiilé tovabbtanulasra, palyava-
lasztdsra.

A célok és alapelvek teljesitése megkivanja az integralt szemléletet, mely a tanuldkat
képessé teszi a kiilonbozi tantargyak kozotti sszefiiggések meglatasara, a tantargyaktol
fliggetlen problémak felismerésére és megoldasara. A természettudomanyi nevelés beagya-
z6dik az iskola komplex személyiségfejlesztési folyamatdba. A vilag felépitésérdl és miiko-
désérdl valo atfogd gondolkodas, a természeti és emberi értékek kozvetitése meghatarozd
szerepet jatszik a személyiség formaldddsdban.
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Kiemelt szerepe a tanuldk felkészitése a hirek, informaciok megértésére, azok értéké-
nek megitélésére, a félrevezetésen, manipuldcion alapuld megnyilvanulasok felismerésére,
hogy valés informacidk alapjan hozzak meg személyes dontéseiket a természettudomanyos
megfontoldsokat igénylé kérdésekben.

Az altalanos iskola kezdG szakaszaban a természettudomanyi nevelés f6 célja a tanu-
lassal dltalaban 6sszefiigg6 kulcskompetenciak megalapozdsa, mas miiveltségteriiletekkel
Osszehangolt fejlesztése (kiilonos tekintettel anyanyelvi kommunikacidra), illetve a termé-
szettudomanyok tanuldsa iranti érdeklédés felkeltése.

Az dltalanos iskola felsé tagozataban a természettudomanyi nevelés az egységes Termé-
szetismeret tantargy keretében folytatddik, de 7. évfolyamtdl a korabbi integralt természet-
tudomanyi nevelést a szaktargyi keretekben folyd tanulas valtja fel. A természeti jelenségek
és a technikai alkalmazasok vizsgalatidban megjelennek a szaktudomdnyok tematikai és
maddszertani elemei, azonban nem elkiléniilten, hanem egymdsra épiilve és 6sszehangoltan.
A mindennapi élethez valé kapcsolédasok megérzése segiti integralt, komplex szemlélet
fenntartasat, a problémak elemzésének lehetGségét, az alkalmazhatd tudas szervezGdé-
sét.

A kozépiskolai szakasz négy évfolyama egységesen szabdlyozott, kettds célt kovet.
Folytatja az atfogd, a mindenki szimdra fontos természettudomanyos miiveltség fejleszté-
sét, valamint el6késziti a szakirdnyu tovabbtanuldst, azzal a céllal, hogy minél tobb tanulé
valasszon a természettudomanyokhoz kapcsolddo és miiszaki palyat.

Fo6ldiink — kérnyezetiink

A miiveltségi teriilet egyszerre kapcsolddik az Ember és természethez és az Ember és tar-
sadalomhoz is. Egyik oldalrdl az integrativ szemléletet tiikrozi, masik oldalrdl tematikai
egységekben jeleniti meg azt a tartalmat, melyet a kiilonb6z6 iskolaszakaszokban el lehet
varni.

A miiveltségi teriilet anyagaba beépiiltek a 2007-ben — eurdpai unids kotelezettség
folytan — bekeriilt k6z6s nevelési-oktatasi értékekkel, illetve a kiemelt fejlesztési-nevelési
feladatokkal kapcsolatos tartalmak. Elsésorban a hon- és népismeret (nemzeti kulturank
értékei, a haza, a szlikebb és tdgabb kornyezet mindennapi tarsadalmi-gazdasagi élete,
a varosi és a falusi élet hagyomdnyai, jellegzetességei), az eurdpai és a regiondlis tudat
(hazankban és a szomszédsagunkban élG népek, népcsoportok értékei és eredményei, a
szlikebb és tagabb kornyezet torténeti, kulturdlis és vallasi értékei, hagyomanyai, helyiink
az eurdpai kozosségben). Arra torekedtek az anyag dsszedllitdi, hogy a korabbiaknal is hang-
sulyosabban jelenjenek meg a kdrnyezeti tartalmak (kornyezettudatossag, fenntarthatésag)
a kézmiliveltségi elemek kozott.

A kézmliveltségi tartalmak megfogalmazasa soran cél volt, hogy a foldrajzoktatas ha-
gyomanyait 6sszekapcsoljdk az elmult években a tantargy tanitasaban lezajlott tartalmi-
szemléleti atalakuldssal, és emellett megfeleljenek a tarsadalom tamasztotta elvarasoknak
(alkalmazhato tudds, a munka vildgaban valé boldogulds, aktiv allampolgdri szerepvallalds,
hozzajarulds a tarsadalom fejlédéséhez, kornyezettudatossag stb.).
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A miiveltségi teriilet tartalmai a 7-8. évfolyam soran megismertetik a tanuldkat a sz(i-
kebb és a tagabb kornyezetiik természeti és tarsadalmi-gazdasagi jellemzgivel. ElGsegitik,
hogy megismerjék a vilagban elfoglalt helyiinket, nemzeti értékeinket, foldrajzi és kornye-
zeti adottsdgainkat. Cél tovabba, hogy tudatosodjon a tanuldkban: az ember tarsadalmi-
gazdasagi tevékenysége soran jelentGsen dtalakitotta a kornyezetét, amellyel mar sajat
életfeltételeit is veszélyezteti. Ezzel és a kdrnyezet értékeinek megismertetésével segitse
el a kérnyezettudatos életmadd kialakuldsat.

A 9—12. évfolyam anyaga az alapozd szakasz tantervi el6zményeire épitve megismer-
teti a tanuldkkal az ember életteréiil szolgald Fold természeti és a tarsadalmi-gazdasagi
sajatossagait, jelenségeit, folyamatait, azok kélcsénhatasait. A foldrajz tantargynak fel kell
hivnia a figyelmet a globalizalodé vildiggazdasag ellentmondasaira, a termelés és a fogyasz-
tas viszonydra, a novekedés korldtaira és kdvetkezményeire, ezzel egyiitt a Fold globalis
problémaira. Ki kell fejlesztenie a tanuldkban az aktiv részvétel igényét és képességét a
kornyezeti problémak mérséklésében, illetve megoldasaban.

Miivészetek

A Miivészetek miiveltségi teriilet célként torekedett a gyakorlat- és tevékenységkozpon-
tusagra, ezen keresztiil pedig a forma-, ritmus- és szinérzék kibontakoztatasanak elGse-
gitésére; a mozgaskoordinacio fejlesztésére; kooperacids és kommunikacios készségek
fejlesztésének elGtérbe helyezésére; a szocializacié folyamataihoz vald hozzajaruldsra a
miivészeti alkotasok megismer(tet)ésén keresztiil, illetve a nemzeti és eurdpai azonossag-
tudat kialakitasahoz valé hozzajarulasra.

Ez a Nat egyik komplex teriilete. Tobb olyan elembél all, melynek egy része maga is
nehezen kapcsolhatd a miivészethez (média és mozgokép-ismeret), mas elemei (pl. a digitdlis
tudds) az informatikaban is jelen vannak. Klasszikus értelemben a miivészetek részteriilete
az Enek-zene, Drdma és tanc, Rajz és vizudlis kultdra, Mozgoképkultira. Kiemelten szem
el6tt tartottdk az anyag kialakitoi a kulturalis mintak és a hétkoznapok esztétikuma kozotti
egyensuly keresését, miivészeti intézmények latogatasat.

A miiveltségi teriilet a kozvetlen tapasztalat és a technikai reprodukciok virtudlis vila-
ganak megkiilonboztetését segiti, az értékhordozd miivek megismerését, a hazai kultura-
lis 6rokség védelmét szolgdlja. A teriilethez kapcsolddo targyak kozmliiveltségi tartalmai
fejlesztik a kritikai képességet, a kivalasztott alkotasok tudatos megvalasztdsat, a ke-
reskedelmi kommunikacidval, a reklamozassal kapcsolatos megfontolt fogyasztoi szerep
kialakitasat.

Az altalanos iskola kezd6 szakaszaban elsédleges a tantargykoziség (a miivészeti és
kommunikacids alkotd és befogadd tevékenység mas tantargyak tematikdjaban is megje-
lenik), legfontosabb cél pedig az 6romszerzés és a jatékos tevékenység, mely a képességek
és a személyiség fokozatos fejlesztésében jatszik szerepet.

Az 5-8. évfolyamon elGtérbe keriil a figyelemosszpontositds, a kiilonféle miivészi kifeje-
zGeszkozok tudatos hasznalata, az Gtletesség, a hitelesség, a kreativitas és a humorérzék.
Fontos kérdéssé valik a miialkotassal valo taldlkozas élményének megélése, az alkotd és
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befogadd tevékenység tudatositasa és folyamatos gyakorlasa. A diakok ebben az id6szakban
ismerkednek meg a tomegkultura jelenségeivel, valamint az online tartalmakkal és azok
tudatos és kreativ hasznalatanak lehetGségeivel.

A 9—12. évfolyamon el6térbe keriilnek a tevékenységeken keresztiil miivészetelméleti és
-torténeti ismeretek elsajatitdsa, valamint olyan kifejez6készségek kialakitasa és fejlesztése,
amely egyéni vagy csoportos alkototevékenység soran nélkiilézhetetlen.

Informatika

Az Informatika, bar 6nallé miveltségi teriilet, célként tiizte ki, hogy az informatikai mdi-
veltségi tartalmak ne korlatozddjanak csak az informatika tantargyra; a tantargyi keretben
elsajatitott kompetenciak felhasznalhatdk legyenek valamennyi miiveltségi teriileten; kap-
csolatot létesitsen a nem konvenciondlis vagy formdlis tanulasi technikdkkal és a médiais-
merettel; magaba foglalja a konyvtar- és kényvtarhasznalati ismereteket is.

A moédositasban kiemelten szerepelnek az informacidkezelés jogi és etikai vonatko-
zasai, valamint az e-szolgaltatasok széles kor( targyalasa. A korabbi valtozatban nem
szerepelt a fogyatékossaggal élék kozotti és a veliik folytatott kommunikacio eszkézeinek
és formdinak a bemutatasa, igy csak kozvetetten lehetett beleérteni a témakba. Ez a
mostani valtozatban nevesitve is megjelent. A mobilkommunikdciéban az elmult években
tapasztalt robbandsszerii novekedés miatt fontos, hogy a mobilkommunikacids eszko-
z6k mindenképpen szerepeljenek az anyagban. A szerzGknek e mellett az informatikai
eszkozhasznalatban és eszkozokben tapasztalhatd rohamos valtozasokra is igyekeztek
reflektalni.

Az altalanos iskola kezdd szakaszaban az informatika tanulds-tanitas célja a tanuldk
érdeklodésének felkeltése az informdcidforrasok, a kényvtarak és az olvasas irant. Alapveté
fontossagu a tapasztalatszerzéssel, a megfigyeléssel megérlelt fogalmak, algoritmusok
tudatositasa, rendszerezése, a hétkoznapokban és az iskolaban hasznalt informatikai, in-
formacios eszkozok és az azokkal megoldhatd feladatok megismerése.

A kovetkez6 szakaszban a mar megszerzett tapasztalatok bovitésére, elméleti alapoza-
sara keril sor. Segiteni kell a tanuldkat, hogy feladataik megolddsdhoz tanari segitséggel,
de aktivan haszndljak fel az informdcids miiveltségiiket, tervezzék a folyamatot és vdlasszak
ki a megfelelS informacids és informatikai eszk6zoket. Cél az onellendrzé és onértékeld
szemlélet kialakitasa.

Nagy hangsulyt kell helyezni a kommunikacids eszkozok és formdk technikai miikodése
mellett, azok haszndlatanak irott és iratlan szabdlyaira, etikai és jogi vonatkozasaira.

A 9—12. évfolyam feladata a kordbban elsajatitott tudas ujabb eszk6zok és alkalmazasok
megismerésével valo kibGvitése és az 6nalld alkalmazas szintjének elérése. A tanuldknak
készségszinten el kell sajatitaniuk a megfeleld informdcidszerzési, -értékelési, -feldolgozasi
és -atadasi technikakat, valamint az informdacidkezelés jogi és etikai szabalyait. Mindezek
tanulasban valé aktiv alkalmazasara minden miiveltségteriileten épiteni kell.

Tamogatni kell, hogy a tanuldk képesek legyenek az egészséges, etikus, hatékony in-
formacids és informatikai munkakoérnyezet kialakitasara.
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Eletvitel és gyakorlat

Az Eletvitel és gyakorlat miiveltségi teriilet kiemelt céljai: a gyakorlati tudds megteremtése,
megerdsitése ismereteken és alkalmazasukon keresztiil; problémakezelés és dontéské-
pesség, valamint a kreativitas fejlesztése; felelGsség kérdésének feldolgozasa egyéni és
csoportos modon; kornyezettudatossag erdsitése.

Uj elemként megjelenik az Eletvitel és gyakorlat anyagdban a konkrét problémahelyze-
tek, életszerii megolddsok megtapasztalasa, megvitatasa. A komplexitds jegyében szerepet
kap az anyagban: a munkaerkdlcs, a pénzkeresé munkara valé felkészités, az 6nkéntes
munka. A testi-lelki-szellemi egészségfejlesztés, a csaladi életre nevelés, k6zosségi élet,
kozéletiség, tarsas kapcsolatok fejlesztése, kozlekedési alapismeretek, konfliktuskezelés;
tapasztalati tanulds, interaktiv technikak mind hangsllyos elemek ezen a teriileten. A haz-
tartaskultira témakore boviilt a kert, haztdji, hobbiallatok, disznévények témaival, az egész-
ségkultira az egészségiigyi ellatorendszer igénybevételével és az otthoni betegapolassal,
a biztonsagkultira a blinmegel6zéssel, a palyaorientdcié pedig az életpalya-alakitassal
(csaladalapitds és gyermeknevelés mint az életpdlya része, a tanulds szerepe a sikerben).

Uj, 6n4llé témakorként jelenik meg a csaldd, a néi és férfi szerepek, a kézosség, a tar-
sas viselkedés szabdlyai, az erkolcs, a hagyomdny, a kozélet, a kozérdek, a hazaszeretet, a
személyes kapcsolatok.

Testnevelés és sport

A Testnevelés és sport miiveltségi teriilet integraltan jeleniti meg az egész életen at tartd
testmozgast, ennek kialakitasat a személyiségfejlesztésen keresztiil, valamint a mozgas-
fejlesztést, bevezetve a didkokat a kiilonb6z6 sportok mozgasgyakorlataiba, hogy ezzel
kialakitsa az egész életre sz6lo mozgasigényét. A testnevelés és sport miiveltségi teriilet
célrendszere az aladbbiakban foglalhatd 6ssze: az ember jaték- és sport-tevékenységbeli
cselekvGkészségének fejlesztése, annak egyénenként valtozd, lehetdleg magas szintjének
elérése: mozgaskészségek fejlesztése, motoros képességek fejlesztése, szocialis ligyesség
fejlesztése, emocionalis készségek fejlesztése, ismeretek fejlesztése, szokasok fejlesztése.

A testnevelés és sport miiveltségteriilet tartalma az altalanos iskola 1—4. évfolyaman a
természetes mozgdskészségek jatékos fejlesztésére, illetve azok valtozatos, sokrétii és tudatos
alkalmazasara épiilnek egyre Gsszetettebb feltételek mellett. Az egészségtudatossaggal kap-
csolatos ismeretek teriiletén kitiintetett szerepet kap a biomechanikailag helyes testtartds, a
biztonsagos és rendszeres testmozgds szerepe. Ebben az életkorban elérendd, hogy a tanuld
legyen képes megbizni masokban és onmagaban; legyen képes akaraterejét, onkontrolljat
gyakorolni; és legyen képes kezdeményezni, teljesitményének oriilni és hasznossa valni.

A testnevelés és sport az 5-8. évfolyamon az ismeretek tudatos bévitésével és a gon-
dolkoddsi miiveletek fejlesztésével parhuzamosan fejleszti a funkciondlis mozgasokat és a
sportagspecifikus mozdulatokat. A nevelés soran kialakul a tanuléban a teljes kérl szemé-
lyes 6nismeret, a testi, lelki és szellemi képességek és lehetGségek redlis meghatarozasa.
Az 6nallo életvitel béviilé lehetGségeivel parhuzamosan erGsodik a személyes felelGsség-
vallalds a sajat és masok épsége, egészsége irant.
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Ertékek és tartalmak, avagy a tartalom értékei

A 9—12. évfolyamban a tudatos, rendszeres képzésben megjelenik a testkultirahoz tar-
tozd, az altalanos miiveltséget fejleszts élettani, anatomiai, illetve sporttorténeti oktatds.
A testnevelés és sport tartalma tovabb mélyiti és béviti a sportolds, aktiv pihenés alkalma-
zasahoz sziikséges ismereteket és mozgdsos tevékenységeket, kompetenciakat, valamint
kialakitja a tanuldkban az élethosszig tarté mozgdsos tevékenységekhez igényét.



