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FHunyady Gyorgyné

A nevelési eredményvizsgdlat Majzik Ldaszloné
munkdiban

Tabb okom is volt, hogy megemlékez6 el6addsomnak — kissé fantdzidtlanul — A nevelési eredmény-
vizsgalat Majzik Ldszloné munkdiban cimet adjam. Tekintettel voltam a mai iilés témdjdra, befolyd-
soltak emlékeim is: Majzik Katdval kozos munkdink egy része erre a terrénumra esett. Mondhatndm
azt is, hogy nemcsak sziiletésének 100. évforduldjat iinnepeljiik, hanem arrdl is megemlékezhetiink,
hogy egyik legfontosabb irdsa, A nevelési eredményvizsgalat az dltaldnos iskolai osztdlyfonsk mun-
kdjaban cimii kétete éppen 40 éve jelent meg.’

El6adasom targyanak megvalasztasaban természetesen nagyban kozrejatszott, hogy Majzik
Laszloné munkdssaganak a nevelési eredményvizsgélat bevallottan kézponti témakére volt.
Van azonban egy ennél er6sebb motivumom, mert szabadulni szeretnék egyfajta zavartdl,
amit amiatt érzek, hogy sohasem gondoltuk végig igazdn, milyen volt a nevelési eredmény-
vizsgadlat és a neveléstudomdny viszonya keletkezésének idején, s errél a kutatdsi 6rokségrél mit
gondolhatunk ma.

A valaszért a ’60-as évekig kell visszanyulnunk. Ez a periddus a neveléstudomany szem-
pontjabdl is fontos évtized volt. A *60-as évek elején a hazai neveléstudomanyban még
meglehetdsen zart, merev szemléletmdd uralkodott. Dominalt a tanar céltudatos, direkt
iranyitdsanak szorgalmazdasa; a nevelést és az oktatdst mint a pedagdgus altal kiviilrl
iranyitott folyamatot tekintették. A tanuld szerepe 6nmaga fejlesztésében, a szocialis mezg,
amelyben a szocializacid, a tanulas zajlik, nem kapott figyelmet.

A nyitottabba valo szellemi élet hatdsa a valdsdgrol (a tarsadalmi, s benne az iskolai
valésagrdl) vald gondolkoddsban is megmutatkozott. Ekkor jelent meg — részben a tarstu-
domanyok hatdsara is — egy (j kutatdsi paradigma a neveléstudomanyban: empirikus vizs-
gdlatokkal prébaltdk(prébaltuk) feltdrni a valésdgot s az eleve soksziniinek tételezett pedagdgiai
folyamatokat, adatokkal, tényekkel akartdk(akartuk) megalapozni az iskolai jelenségek magyard-
zatat s a fejlesztési elképzeléseket.>

Az empirikus vizsgalatoknak hamarosan harom kére alakult ki:

a) Mar az évtized kozepétdl kapcsolatok épiiltek ki a hazai és a nemzetkozi (tanulasi)
teljesitményméréseket szervezd tarsasaggal (IEA). A magyarok el6szor az 1968-as mérésbe
kapcsolédtak be. Ezek a mérések nyitast, hivatalos kapcsolatfelvételt jelentettek nyugat-
eurdpai szervezetekkel, szakmai kdrokkel. (Fontos, de felemas nyitas volt ez: a résztvevék

1 Anevelési eredményvizsgdlat az dltalanos iskolai osztdlyfonck munkdjdban Tankonyvkiadd, Bp., 1972. 279 p.

2 Agoston Gy. — NagyJ. - Orosz S.: Méréses médszerek a pedaggidban. Tankonyvkiadd, Bp. 1971.
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a megmondhatai, mennyit kellett kiizdeniiik, hogy Magyarorszag csatlakozzon a Nemzetkozi
Pedagodgiai Teljesitményértékelési Tarsasaghoz. Bizonyara az sem véletlen, hogy az IEA-ban
végzett munkardl ésszefoglald kotet csak 10 év mulva, 1979-ben jelent meg.3 Az azonban
vitathatatlan, hogy ezzel a nemzetkozi részvétellel dj kutatasi kultura jelent meg itthon.
Ami azutdn hosszu évtizedekre befolydsolta a hazai neveléstudomany fejlédését.)

b) A ’60-as évek elején-kozepén a szakteriilet képviseldi lassan szaporodé szdmban
a ,,puha” nevelési témakoroket is kutatasuk targyava valasztottak, rendszerint gyakorlat
kozeli célkitiizésekkel, anélkiil azonban, hogy konkrét gyakorlati problémat kellett volna
megoldaniuk. Jellemzd volt rdjuk (rajuk is) az interdiszciplinaritds erGs igénye, ami nyitotta
tette 6ket a tarstudomanyok (kiiléndsen a szocioldgia, pszicholdgia) felé, érzékenyebbé
véltak azok szemléletmddjara, gyakran atvették mddszereiket. S a tarstudomanyokkal
kialakitott intenzivebb kapcsolattdl talan valami védelmet, erésitést vartak/vartunk a ko-
rabbi évtizedekben eléggé megtépazott tekintélyli neveléstudomany szdmara. E kutatasok
jelentGs része disszertacioval zarult, tudomdnyos fokozathoz vezetett.

) Konkrét célokhoz, hivatalos megrendelésekhez kot6dott a nevelési eredmények méré-
sének igénye. Az aggodalommal érzékelt szemléletbeli médosulasok hatdsara az oktatdspo-
litika ekkor allitotta feladatul az intézményes nevelés szakemberei elé a nevelés tervezését.
1959—61-ben (mint gyakorta, most is szovjet mintara) el is kezd6dott a nevelési terv(ek)
koncipialdsa, elkészitése. A tobbé-kevésbé kovetkezetes tervezési logika sziikségképpen
vezetett az eredmények szakszer(i feltarasanak és lemérésének igényéhez.

A ,tervezés—végrehajtas—eredmény-megallapitds—uj feladatok kitlizése” gondolatsor,
mint a pedagogusi szemléletmad (j vondsa, el6szor a nevelési terv értelmezését célzo vitak-
ban, tanulmdnyokban fogalmazddott meg. KésGbb — az iskolai gyakorlatot segité modszer-
tani kézikonyvek készitésének folyamataban — kibdviilt annak felismerésével, hogy ,,minden
egyes iskola, minden egyes osztaly kiilonbozik egymastdl, ...egyéniek, egyszeriek a feladatok
megvaldsitasara legcélszeriibben vezet utak.”s Mind a tervszerti fejlesztés eredményeinek
feltardsahoz, mind a gyermekek és iskolak egyedi vondsainak megismeréséhez sziikség volt
rendszeresen gy(jtott empirikus tapasztalatokra. S ekkor a szakembereknek szembe kellett
nézni azzal a problémaval, hogy mit is tekinthetnek a szisztematikus, célra orientalt pedagé-
giai hatdsok eredményének. Tobbé mar nem lehetett elkeriilni, hogy az egyén fejlédésében
(is, vagy elsésorban éppen abban) realizalddé véltozasokat probaljak feltarni, megmérni.
Ehhez a neveléstudomanynak nemigen voltak alkalmas eszkozei. Ekkor — a ’60-as évek
kozepén — kezdett Majzik Laszloné foglalkozni a nevelési eredményvizsgalattal.

Kiinduldpontja az a megfontolas volt, hogy a tervszer(i nevelés két alappillére a vilago-
san differencidlt nevelési cél és a tanuldk elért neveltségi szinvonala. Idézem 6t: ,,Az els6

3 Kiss A. — Nagy S. — Szarka]J. (szerk.): Tanulmdnyok a neveléstudomdny korébél. 1975—76. Akadémiai Kiadd, Bp.,
1979.
4 Azdltaldnos iskolai tanuldk tervszerii nevelésének programja, Bp. 1963.

5 Majzik Laszloné: Tervszerli nevelés — nevelési eredményvizsgdlat. Beszdmolé kandiddtusi fokozat elnyeréséhez. Bp.,
1989. (kézirat) 23. p.
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ismerete nélkil perspektivatlan,...a pedagdgiai tevékenység; a masodik figyelmen kiviil
hagyasa pedig irredlis tervezésre, egy helyben topogd, dogmatikus és éppen ezért ered-
ménytelen nevelési gyakorlatra vezet.”® Munkajaban — mint maga is megallapitotta — nem
sok hazai el6zményre tamaszkodhatott. Idézett munkdjaban érdekesen fogalmazott: ,,...a
nevelési eredményvizsgalat gyakorlataban vajmi kevés az, amire az elmélet tamaszkodhat.””
Az idézet azért jellemzG, mert Majzik Kata a pedagdgiai gyakorlatot a pedagdgiai elmélet
egyik f6 forrasanak tartotta, s épp a kélcsonosség jegyében volt szamara olyan fontos, hogy
a neveléstudomany eredményei lehetéleg kozvetleniil is hasznara legyenek a pedagdgiai
gyakorlatnak. A hianyzd hazai elméleti és gyakorlati el6zményeket egyébként a nemzetkozi
(elsésorban német nyelvii) vonatkozé szakirodalom feldolgozasdval potolta.

A munkat két szalon inditotta: elképzeléseit, f6ként a lehetséges ,,mérési” mddszereket
konkrét vizsgdlatokban alakitotta ki, s ezzel parhuzamosan kidolgozta az alapfogalma-
kat (nevelési eredményvizsgalat, neveltségi szint, az eredményvizsgilat mércéi, mutatoi),
felvazolta az eredményvizsgalat funkcidit a nevelés folyamataban, a mérési processzus
mozzanatait. Ezt a tematikdt, mondhatndnk a nevelési eredményvizsgalatok modszertanat
sokdig csiszolta, gazdagitotta. Alapjaul szolgalt szamos konkrét kutatasanak. Ezek koziil
csak az 1969-ben, a tanuldk erkolcsi itél6képességének elemzésérdl publikalt nagyon fontos
tanulmanyat emlitem.® A kutatas egy praktikus feladatbdl indult ki: az Orszagos Pedagdgiali
Intézet egész napos iskolakisérletének értékelését kellett elvégezni. E vizsgalat sordn — ép-
pen a szerzG szakmai munkdaja révén — két Ujszerli vonas is érvényesiilt: az eredményességet
nemcsak a szervezeti keretek miikodtetésének sikerességébdl, a munkaban kozvetleniil
és megfigyel6ként résztvevik tapasztalataibdl, hanem a gyerekekre gyakorolt és lemért
hatasbdl allapitottak meg. Mégpedig nemcsak a tanulmdnyi teljesitmények valtozdsabdl
(ndvekedésébdl), hanem neveltségiik szintjének emelkedésébdl is. Ez utébbira iranyuld vizs-
gdlatok része volt a 10 éves tanuldk erkélcsi itéléképességének fejlédését feltard vizsgalat.
Mddszere rokonsagot mutatott a kolhbergi erkélesi vizsgalatok dilemmaival: sulyossaguk
és értékességiik alapjan tobb, hasonld tartalmat hordozd erkélcsi helyzet megitélését kellett
elvégezniiik a tanuldknak.

Az egész napos iskolaval kapcsolatos vizsgalatban® természetesen szdmos dimenzié-
ban regisztraltak a gyerekek neveltségi szintjének valtozdsat, s nem utolsé sorban az itt
szerzett tapasztalatok késztették arra Majzik Laszlonét, hogy a nevelési eredményvizs-
galatrdl 6nalld kotetet készitsen. Ebben sszefoglalta a témakor nevelésmetodoldgiajat,

6  Dr. Majzik Laszléné: Nevelési eredményvizsgdlat az dltaldnos iskolai osztdlyfénck munkdjdban. Tankényvkiadd, Bp.,
1972.15. p.

7 Uo. 8. p.

8  Majzik Laszloné: Nevelési eredményvizsgalat 10 éves tanuldk erkolcsi itéléképességének korébél. Pedagogiai
Szemle,1969. 9. 777-790. p

9 Dr.Majzik Laszloné: Nevelési eredmények az egész napos iskoldrdl. (szerk.: Szabadkai S-né) Bp., 1971.
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s egy ,ideoldgiailag viszonylag semleges terepen”'°, a tanulas és munka kérében kidolgo-
zott — s gyakorld pedagdgus kollégdival kiprobalt — olyan eredményvizsgalati eljarasokat,
amelyeket az osztalyfénokok szakszeriien alkalmazhattak, ha pedagdgiai tevékenységiik
sikerességéril akartak tajékozodni.

KésGbb a nevelési eredményvizsgalat mint tudomdnyos téma képezte Majzik Kata kan-
didatusi téziseinek alapjat (1989)."

Koncepcidjaban rejlé — akkor nagyon is Uj(szer(i) — szemléleti vonasok fontossa val-
tak a kovetkezg évtizedek hazai pedagégiai gondolkodasaban: 6 a nevelési eredményvizs-
galatnak azért (is) tulajdonitott nagy jelentGséget, mert ,,lehetévé teszi a nevelés individu-
alizalasat”, kvazi kikényszeriti a személyiség sajatos vondsaihoz alkalmazkodé specidlis,
differencidlt bdndsmddot.™ Nézetrendszerének alappillére, hogy a nevelési eredményvizsgalat
»---két egymassal szoros egységet alkotd, egymdsra épiils, egymast kolcsénosen athatd
mozzanatot tartalmaz. Az elsé: a tanuldk fejlédésében megtestesiilé nevelési eredmények
vizsgdlata; a masodik: az alkalmazott pedagdgiai eljarasok hatékonysaganak analizise.”
Mi ez, ha nem a pedagdgiai gondolkodasban (egyebek kozott a pedagdguskutatdsokban)
domindns elemmé valo onreflexié? A témakorben folytatott kutatdsai mddszertani szem-
pontbdl is inspiraloak, eredetiek voltak.

Mindezek alapjan joggal varhatnank, hogy a nevelési eredményvizsgalat mint tudoma-
nyos eredményeket (is) felmutatd kutatdsi irany, tartésan bekeriilt a hazai szakmai tudo-
manyos koztudatba, miivelGje, Majzik Laszloné pedig a tudomanyos kozéletbe. Hogy nem
egészen igy tortént, annak alighanem tébb oka van.

Szakmadn beliili okok: mas Gsszefiiggésben emlitettiik, hogy az érintett évtizedben
a magyar neveléstudomanyt képvisel6 szakembereknek egy nem tul népes csoportja be-
kapcsolédhatott a nemzetkozi teljesitménymérésekbe, amelyek nagy mintan végzett, sok
orszaggal 6sszehangolt médon és mddszerekkel lefolytatott, 6sszehasonlité elemzésekre
alkalmas kvantitativ mérések voltak. Vonzerejiik sok forrasbdl taplalkozott. A hirtelen meg-
nyilt lehetGségekbdl: (nyitas a vilagra, nemcsak szellemiekben, hanem tettekben is: utazas
nyugatra, eszmecserék nyugati szakemberekkel); egy addig ismeretlen kutatasmetodika
megtanulhatdésaga; a neveléstudomanyi gondolkodas kiszabadulasa (legalabbis ezen a té-
ren) az egyoldalu ideoldgiai, politikai vezérlés aldél. Mindehhez tarsult a kivalasztottsag
érzése. Onnan nézve minden mas ,paradigma” alapjan zajlé kutatas minimum kisszer(inek
tlinhetett, az eredmények nem voltak altalanosithatok, azért semmit sem bizonyitottak stb.,
— formalis-informalis forumokon mindez meg is fogalmazddott. Rdadasul — sokan e koron

10, Enmindenkivel egyidés vagyok”. Szerkesztéségiink vendége volt Majzik Laszléné. Lukdcs Judit és Takdcs Géza
interjuja az Uj Pedagdgiai Szemle 2003. 3., 5., 7-8., 9. szdmaiban. In Memoriam Dr. Patay Katalin-Majzik Ldszl6né
1912-2012. Magdnkiadds. 142. p.

11 Majzik Laszloné: Tervszerli nevelés — nevelési eredményvizsgdlat. Beszdmold kandiddtusi fokozat elnyeréséhez. Bp.,
1989. (kézirat)

12 Dr. Majzik Laszloné: Nevelési eredményvizsgdlat az dltaldnos iskolai osztdlyfénok munkdjdban. Tankonyvkiadd, Bp.,
1972. 20. p.

13 Uo.15.p.
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kiviil munkalkoddk is — a napi pedagdgiai problémakhoz kapcsolddo (s6t, mint az a nevelési
eredményvizsgdlat esetében tortént, az iranyitd hatosag altal megszabott feladatbdl kinvo)
kutatdsokat a tudomdny szempontjabdl nem tartottak elGre vivének. A reprezentativ tudds
— teljesitmény (késébb) — kompetencia méréseknek ekkor kialakult presztizse, képviselGinek
dominanciaja évtizedekig megmaradt.

Politikai okok: aligha tévediink, ha Majzik Laszloné és az dltala képviselt szakteriilet
tudomadnyos elismertsége (vagy inkdbb el nem ismertsége) mogott politikai okokat is latunk:
a polgari csaladbdl szarmazd, tébbdiplomas, nyelveket beszéls, nem parttag s szuverén
gondolkoddsu szakember nem volt j6 kdder. Sajat emlékei szerint komolyabb attrocitasok
nem érték, dolgozhatott. (Kivéve, amikor ,politikai fejletlensége” miatt 1962-ben, a PTI
megsziinése utan nem vették at az vj intézetbe. Szerencsére egy kellemetlen, tébb hénapos
atmeneti periddus alatt olyan sokat fejl6do6tt, hogy ,,méltova valt” az intézeti tagsagra,
fonokké lett korabbi munkatarsa alkalmazhatta.™) S bar nyiltan senki sem hangoztatta,
hogy ideoldgiai, politikai okokbdl tudomanyos elGrehaladdsat nem tamogatjak, mégis csak
1989-ben keriilt arra sor, hogy — megkésett gesztusként — az MTA Pedagdgiai Bizottsaga
felkérte: életmiive alapjan pdlyazza meg a kandidatusi fokozatot. Elnyerte. (Hasonld esetre
csak kett6re emlékszem: alig két évvel korabban, 1987-ben védett felkérés, tézisek alapjan
»a tankonyvird” Takacs Etel, gyakorlati tevékenységéért kapta meg a cimet, késGbb Paldi
Janos, szolnoki gimnaziumi igazgatd.)

Azéta eltelt majd’ egy emberolts. Megvaltozott koriilottiink a sziikebb-tagabb vilag.
Sokat valtozott a neveléstudomany is, megszabadult az ideoldgiai, politikai gataktol, képvi-
sel6i (ha nem is elég sokan) bekapcsolodtak a nemzetkozi tudomanyos életbe, felnétt tobb
Uj kutatoi generacio, s természetszer(iileg megjelentek Uj kutatdsi irdnyok, metodoldgiak is.
Ez utdbbiak koziil kiilonosen figyelemre méltd az ugynevezett kvalitativ kutatdsi metodoldgia.
Ez a pozitivista kutatasi szemlélet kritikajaban gyckeredzett, egyenesen annak ellentéteként
definidlta 6nmagat, tagadja a human valdsag kilsé megfigyel altali egzakt leirhatésa-
gat, az emberi cselekvés- és jelenségvildg vizsgalataban a leirdsrdl a megértésre helyezi
a hangsulyt.” A véllaltan (mert elkeriilhetetleniil) szubjektiv s lazabb, a kvantitativ kutata-
sok felépitésétSl merében eltérd strukturaltsagu, a jelenségeket Osszefiiggésrendszereik-
ben értelmez6 megkdzelitésmdd nehezen nyert polgarjogot a tarsadalomtudomanyokban.
Magyarorszagra — épp ugy, mint ellenpontja — nagy késéssel érkezett: az elsg, gyakran
hivatkozott magyar nyelvii hiradas réla egy szemlézé cikk volt a Magyar Pedagégiaban.®
Jellemz6 véletlenként réviddel éppen Majzik Laszloné haldla utan. Holott 20-30 évvel ezt
megel6z6en Majzikné olyan nevelési eredményvizsgalatokat végzett, amelyeknek logika-

14 Enmindenkivel egyidés vagyok”. Szerkesztéségiink vendége volt Majzik Lészléné. Lukdcs Judit és Takdcs Géza
interjuja az Uj Pedagdgiai Szemle 2003. 3., 5., 7-8., 9. szdmaiban. In Memoriam Dr. Patay Katalin-Majzik Ldszléné
1912-2012. Magdnkiadas, 138. p.

15 Santha K.: Bevezetés a kvalitativ pedagogiai kutatds médszertandba. E6tvos Jozsef Kiadd, Bp. 2009.16-17. p.

16 Szabolcs F.: A kvalitativ kutatdsi médszerek megjelenése a pedagdgidban. Magyar Pedagdgia, 1999. 3. 343—
348.
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ja megegyezett a kvalitativ kutatasokéval: kis mintakon, a folyamatokat belilrél feltaro,
megérts, az osztalytermi kozosségi viszonyrendszereket értelmezé analiziseket készitett,
amelyek térvényszeriien torkollottak a nevelGi tevékenység eredményességének megalla-
pitasaba, uj feladatok kitlizésébe. E nevelési eredményvizsgalatokat joggal tekinthetnék az
Uj paradigma képviselGi sajat munkajuk hazai el6zményének. Anndl is inkabb, mert Majzik
Laszloné a nevelési eredményvizsgalatrol sz6lo, 4o éve irt konyvében egy alfejezetet szentel
a kvalitativ és kvantitativ metodikak bemutatasanak és elemzésének. A korabeli szakiroda-
lomra tdmaszkodva (a ma is hasznalt terminoldgidval) mutatja be, mi a kiilonbség a peda-
gogiai jelenségek természettudomanyos egzaktsdgu megismerésére torekvés és a lagyabb,
a jelenségek lényegét megértd, felmutato kvalitativ (mindségi) modszerek kozott.

Szemléletének és kutatdsainak jelent6ségét a pedagdgiai értékeléssel Gsszefliggésben
Bathory Zoltan ismerte fel és méltatta késve — mar megint a megkésettség! — Majzik Kata
eltavozasanak 6t6dik évforduldjan: ,,Az emlékez6 iilésen a szonokokat hallgatva egyszerre
csak radobbentem (és ennek a hangulatnak szeretnék most itt irdsos nyomot hagyni), hogy
a hetvenes évek OPI-jdban egy emelet vdlasztotta el a két értékelési paradigma kézpont-
jait és miiveldit. Az els6 emeleten Majzik Laszloné koriil a humanista paradigma, foljebb
a masodik emeleten Kiss Arpéd koriil a pozitivista paradigma elkotelezettjei dolgoztak
- egymas munkdajara nem sokat figyelve. Micsoda bésége ez az innovacidnak, az uj és
hatékonyabb iranti érdeklédésnek, ugyanakkor az erék Gsszefogasanak, a kooperacionak
a totdlis hianyal””

Ugy vélem, hogy ez a lényegkiemels és dnkritikus megallapitds is kifejezésre juttatta,
hogy ma, 2000 utan mar masként van. Az empirikus munkalatok helye, stlya, kapcsolat-
épit6 szerepe mar nem (lehet) vitatott kérdés a neveléstudomdanyban. Volumeniik tetemes,
tematikdjuk és mddszertanuk szinpompdsan valtozatos. Elhalvanyul kozéttiik a presztizs-
hierarchia, a gyakorlatban gydkeredzé és arra kdzvetleniil, ért6 mddon reagdld kvalitativ
vizsgdlatok jo szovetségest nyertek a nevelés/kulturtdrténet humanisztikus stidiumaban,
s nincs kétség azzal kapcsolatban, hogy ezek is a nevelés tudomanyanak jellegzetes és je-
lentGs erdforrasat képezik. Nyugodt (megnyugvo) szivvel mondhatjuk: Majzik Kata egyedi,
uttord, eredményes munkassagat néhany évtized miltan utolérte a magyar neveléstudo-
many.

17 Neveléselmélet gyakorlatkozelben. A Majzik-jelenség. Miszaki Kiadd, Bp. 2005. 67. p.



